
ния _в .соответствии с коммуникативной устсщовl.<ой, .~аданной средства-
м11 ~рктепьной наr ляднqсти. . . , · · . 

Т~им образом, для контроля .~те~Ни ~р~ровсщиости репро
дукТ~.lfЩ'О _JЩксическоrо навыка наИболее типичным.и являются зада
юуr .по. ди~КрЙ1'Uf;llации, классификации, ра:3лич-~~рго рода упорядочи
. ван.ию. Все~ з~;шиям предшествует подробная ю~струкцня, четко оп
ред~щая К«;ще.чную цель задания и сп~вующая формированию 
у э~~енуе!'fоrо. ~ео6ходимой ус"IаJЮВJЩJЩ . осуществление адекватной 
Д~~~~ltpCT!f ~ ,, . . . . ., . , 

... ". Пt!PВ.t!J!. 2py7.Jna вкщочает задаНИJJ, ориеширующие экзаменуемых 
на осуществление действий, напр.авлен.ных на тематическую орга11иза
Щ1Ю ле~си.ческих единиц. Вторая .группа контро_ль_ных заданий для 

провер~и сл9вар110rо зсщаса экзамепуемоrо включает задания мо1юлю1-

гвального типа, ос1юваш1ые на контрастных д<><;троениях (тесты на со
пост~_вление). Б их ос~юве лежит оцеJ:Ща правил.ьности осмыСJiения и 
припоминания экзаменуемым как отдельных слов, так и целых лекси

ч~IЦtХ ~:-руцп . . Задация третьей группы предусматраJвают проверку 
владения экзаменуемым как лекси'Чес.ким материалом в целом, "J'ак и 

коJЦ<ретными разрядами слов, t{апример, наречиями, местоимениями, 

предлоrами и др. Осо6ещюстью этих заданиii является использование 
средств зрительной иаr лядности для ~здания у испытуемых смысло
во~ опоры и оrра.~,иЧения выбора возможных областей применения оп
ределеонw~ классов слов. Завершают серию контрольных заданий 
лексu81ес1'ого типа задания, преду_см~тривающие выборочный перевод 
отдельных слов с родноrо языка на инострат1ый. 

Рассмотренные выше контрольные задания для проверки владения 

экзаменуемым лексиЧесКИм материалом и оnределен'ия степени сформи
рованности репродуКТИВМ леКСИЧСсКИХ ШЩЫКОQ ПрСдставЛящт собой 
задани,я, тJ)е6ущщие как выборочного, так и ~онструируемоrо метода 
формирования аrвета и, как представляе:rся, отвечают критерию валид
ности психологической концепции, nоложешюй в основу их_ разработки, 
так как построены с учетом основных психолоrических закономерностей 

· процесса поиска слов в памяти и их функционирован~ в речи. 

Л.С. К.11имчеНя, БГЭУ (Muricк) 

исПользоВАkиЕ' ТЕСТОВОЙ МЕТОДИ:КИ в' СИСТЕМЕ 
. . КОНIРОЛЯ .ЗНАНИЙ СТУДЕНТОВ 

До п~ледиеrо времени наиболее рас1,ространенн.ыми формами кон
троля являлись усrиый и письмеиный коитроль. Традиционные методы 

контррля Им~~т свои преимущестра: цоз.воляют получить лоrичЕ;Ски 
обоснованный ОТвет, выявwrь достw;нут~й уровень усвоения м.атериjUiа. 
Однсµ<о при этом не вьmолняется больw~шство требоваИий к контролю, 
преподаватель не всегда пол~ает необходимую ему и11формаццю. 
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В силу· этого в уqе6ном процессt длЯ выявления и измерен~ успеш
ности обуч~ния все ши~ стали использовать давно известную м~дику 
стандартизировакноrо· контроля (тестов1u(.методика). При этом под 
ста11Дартизированны:м контролем следуt!Т nm-mмать стаltДа-ртизацИJО в 
отношении: содержания исnытаt1ия, фор11:1ы испытания, оценки ре
~ультатов , количесrВенной: и качественной обработки результатов. 

В отличие от обычных форм контролы1ых заданий тест -включает в 
себя задания и эталон, с ,которым сопоставляется ответ с:rудента . , 

Решение· проблемы контроля успешности обучеНЩI должllо идти 
по трем наnравлеt1иям: 1) состаQлсщие тесТ,QВ, выполнение которых 
позволяет сделать вывод о дрстижении целей обучения; 2) рЗЗJЩ~ка 
критериев оценки; 3) разработка услов1:1~ контроля . · 

Такая постановка вопроса даеr реадьиые воз~оЖ11~и о6ъектQвной 
оценки успешност~ оf)учения на основе стаt~дарц1ых тестов д~ижеНlf.Й. 

При стандартизированном коtIТроле зщuLИЙ ~мо~о ,Щ>~енение 
трех методов ответа: результативный (результат решения задачи, ~од 
ее решения !'1 т .. д. ), конструкrивный (конструирование .ответа об}"!що
щимся) _ и выборочный. Наибольiuее расщ~транение получил выбо
рочн~й метод, смысл которого заключается ~том, что студенту предла~ 
гается вопрос и 1~есколько вариантов ответа· на него. Он Должен выб-
рать тот или те, которые считае'l'. nравильными . · . · 

ИсследованИя отечесТвенных и зарубежных педагогов и пснхоло
гов показывают, что, несмотря на наличие опред.елеШiых orpa.i'iичemiй, 
в педагогическом процессе выборочный метод для целей обучения 
вполне приемлем. Это объясняется следующим . 

ПриН}t.Мая любое решение, человек. всегда встает перед проблемой 
выбора. Выбор,· если он делается не наобум, преnполаrает обяза-rел.ь
ный анаJЦtз к3./«дого из предложенных вариантов, их сопоставление. 
Сравнение призывает на помощь ·накопленный ранее опыт в другой 
сфе~ знаний, а исnо.11Ьзование . альтернатив развивает способность 
сравнивать . Сравнение же яв.11J1ется основой всякрrо понимания и вся
кого мышления . 

. При изучении материала студенты, как правило, допускают .опре

деленный круг ошибок. Поэтому лу~~. если они вы~вят их в процес
се обучения и сразу же разберутся в них. Цеправильные ответы дол- -

- ЖJ[Ы обраrить внимание студеl{тов ~(а возможные ошибки в 1юни~а
нии и на неправильное 1олкорание, чтобы предупредить их появлеtmе . 
в дальнейшем. Исследова1ЦU1М.И дохазано, Что многие Q6учаюJJЩеся, 
столкнув_шись однажды с ошибками, впос1.едствии их не допускают. 

Наконец, использова1ше выборочного принципа отнюдь не снижа
ет спосО()нQСТи к ум.сiв~юiой деятельности, а. наоборот, <.-тимуд.J{рует 
ее. Прн ЗТО!!I МОЖJЮ отметить, ч~о -обучаl()щиеся показывают болы.µую 
мыслительную акт.ивность, ащuiизируют все ~арианты, сравнивают их 
между собой, выявляют харакtерные особенности каждого варианта'. 
При нравильнQ. состав.Ле1ш~х вопросах и ответах, прежде чем остаио- · 
виться на каком-либо из них, о6учающиеdl продеiiывают ряд мысли
тельных операциii~ проверяют различные подходы к явлен.и.ям . 
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